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RESUMEN

El presente trabajo tiene como propdsito presentar una propuesta innovadora con estrategias
y actividades para desarrollar las capacidades de lectura y escritura en edades tempranas. La
implementacién de la propuesta se llevd a cabo en un centro educativo de Lima
Metropolitana con 12 estudiantes de 3 afios. Los participantes atravesaron por tres etapas,
lectura de imagenes, lectura logografica y lectoescritura pre-silabica, las cuales estan basadas
en las investigaciones “Los sistemas de escritura en el desarrollo del nifio” de Emilia Ferreiro
(1979), y “Modelo Evolutivo”, de Frith (1985). Los resultados fueron que el 60 % de los
estudiantes logré realizar el golpe silabico utilizando sus manos y dedos guardando un
perfecto valor sonoro; en la lecto-escritura, el 100 % de los estudiantes logro pegar la
cantidad de stickers segun la cantidad de silabas que tiene la palabra; y el 83 % logrd realizar
palotes (segun la cantidad de silabas) para escribir una palabra. Se concluye que la mayor
parte de los estudiantes lograron, en un plazo menor de 10 meses, alcanzar el nivel pre-
sildbico de manera ludica.

Palabras claves: lectoescritura; lectura; escritura; nifios de 3 afios



Neuropedagogical approach for reading and writing for children from 2 to 5 years old based
on the research of Emilia Ferreiro and Uta Frith

ABSTRACT

The purpose of this work is to present an innovative approach with strategies and activities
to develop reading and writing skills at an early age. The project was implemented in a center
in Lima Metropolitana, with 12 students of 3-year-old. Students will be going through three
stages: image reading, logographic reading and pre-syllabic reading and writing. The
mentioned stages are based on the research of “Writing systems in child development” by
Emilia Ferreiro (1979), and the “Evolutionary Model” by Frith (1985), who proposes three
stages in reading development: logographic stage, alphabetical and orthographic. The
activities are worked on the circle time and take between 15 to 20 minutes daily. The results
were analyzed using checklists and percentages, resulting in 60% of the students having
managed to perform the syllabic stroke using their hands and fingers, maintaining a perfect
sound value. While in reading and writing, 100% of the students have managed to paste the
number of stickers according to the number of syllables that the word has, and 83% have
managed to make sticks (according to the number of syllables) to write a word. Therefore, it
could be said that most of the students managed to reach the pre-syllabic level in a playful
way in a period of less than 10 months.

Keywords: literacy; reading; writing; 3 year old children
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1 CAPITULO1

1.1 Descripcion del publico objetivo:

El publico de este trabajo de innovacion educativa (T.I.E.) estuvo conformado por nifias y
nifilos matriculados el afio 2023 en el Centro de Acompafniamiento “Miss Ale”, ubicado en el
distrito de La Molina, Lima, Peru. El nimero de infantes por edad fue el siguiente: seis de 2

afos, diez de 3 afios, seis de 4 afios, y cinco de 5 afios.

Las familias vivian cerca al local del centro, o provienen de distritos cercanos (Cieneguilla,
Pachacamac, Ate y Santa Anita). EI 90 % de los nifios son hijos Unicos y en la mayoria de
los casos, los menores estadn al cuidado de uno de sus padres, o de un familiar (tio/tia,
abuelo/abuela). Cabe resaltar que las familias de los estudiantes se han mostrado muy
comprometidas con el Programa de Acompafiamiento Temprano “Miss Ale”, asi como con

el desarrollo cognitivo, motriz y socioemocional de las nifias y los nifios.

En el Programa de Acompafiamiento Temprano “Miss Ale” los nifios tienen diferentes
actividades durante el dia, por ejemplo: ir al Mini-Gym para realizar actividades motrices, en
el Atelier realizan actividades de arte, en el salon sensorial exploran diversos materiales
usando bandejas sensoriales 0 mesas de luz y dentro del aula se trabajan actividades
cognitivas (razonamiento matematico, lecto-escritura, inglés, motricidad fina, entre otras).

El grupo de 3 afios se caracterizaba por su curiosidad, respeto, y motivacion por aprender y
realizar las actividades programadas. Asimismo, disfrutaban de las actividades sensoriales y
motrices, y sentian mucha curiosidad por querer aprender sobre el mundo letrado: lectura y

escritura.



Se decidio implementar el T.I.E en el grupo de 3 afios porque segun Etchepareborda (2001)
alrededor de esta edad empieza a aparecer la conciencia fonoldgica. Para el autor, la
conciencia fonoldgica es un proceso complejo que se define como “la habilidad para ejecutar
operaciones mentales sobre el output del mecanismo de percepcion del habla” (p. 6), por lo
cual es necesario desarrollar la percepcion y memoria visual, percepcién y memoria auditiva
asi como la expresioral oral. Esto implica la toma de conciencia de los fonemas como
unidades minimas silabicas que componen las palabras y posteriormente la habilidad para
expresarse con ellas. Con esta afirmacion se demuestra la importancia de trabajarla en edades

tempranas.

1.2 Problematica seleccionada:

Los resultados de la Evaluacion Muestral de Estudiantes 2022 muestran que en los Gltimos
diez afios los nifios y las nifias obtienen puntajes muy por debajo de lo esperado. Este reporte
sefial6 que en el 2013 el 51, 3 % de los estudiantes de 2.° grado de primaria se ubicaron en el
nivel “En proceso” en cuanto a los logros esperados y el 3,8 % se situd en el nivel “En inicio”
en el &rea de Comunicacion en la competencia de Lectura. En el 2018, los resultados fueron
de 56,4 % “En proceso” y el 5,8 % “En inicio”. Mientras que los resultados del 2022 muestran

que el 55,5 % estan “En proceso” y el 6,9 % “En inicio”.

El Ministerio de Educacion (MINEDU, 2019) publicé resultados de las Evaluaciones de
Logros de Aprendizajes del 2019. Este reporte sefialé que el 58,6 % de los estudiantes de 2.°
grado de primaria se ubicaron en el nivel “En proceso” en cuanto a los logros esperados y el

3,8 % se situd en el nivel “En inicio” en la competencia de lectura.



Estos datos evidencian que méas del 60 % de los estudiantes no comprenden lo que estan
leyendo al finalizar el segundo grado de primaria (8 afos), porque usualmente se ha
reconocido que la capacidad de lectura y escritura debe desarrollarse en el transcurso de los

primeros afios de la educacién primaria (a partir de los 6 afios).

Los resultados mostrados son preocupantes debido a que afectan no solo su proceso de
aprendizaje en el area curricular de Comunicacién, sino también su autoestima, socializacion,
desarrollo cognitivo, habilidades motoras y otras capacidades fundamentales para un buen
desarrollo humano. Si en la escuela se desarrollara un proyecto que incluya el desarrollo del
lenguaje (hablar, escuchar, escribir y leer) con estrategias que mejoren la coordinacién
motora, asi como el desarrollo cognitivo en un ambiente ludico, y de respeto a los intereses
de las nifias y los nifios, se podrian alcanzar no solo mejores resultados a nivel cuantitativo,

sino un fortalecimiento de la personalidad de los menores al lograr el desarrollo integral.

En ese contexto, este T.I.E plantea una propuesta neuropedagdgica de lectoescritura para
nifios de 2 a 5 afios basada en las investigaciones de Emilia Ferreiro y Uta Frith. En ese
sentido, este T.I.E se constituye como una herramienta educativa que puede contribuir a
promover y asegurar el proceso de la lectoescritura de las nifias y los nifios de la primera

infancia.



2 CAPITULO?2

2.1 Andlisis de la problematica en el usuario segun las técnicas de exploracion

Con la finalidad de poder identificar més detalles sobre la problematica mencionada, se
disefi6 una lista de cotejo con 8 indicadores para conocer en cual nivel de lectoescritura se
encontraban los 10 estudiantes del grupo de 3 afios. El instrumento se muestra en la tabla 1,

el cual fue aplicado en la primera semana del mes de marzo del 2023 a las nifias y nifios

participantes del estudio.

Tabla 1
Lista de Cotejo

Criterio Indicador
Lectura del
medio que lo Lectura del medio que lo rodea
rodea
Observa la imagen y la describe
Lectura de : geny
- mencionando elementos que la
imagenes
componen y su uso.
Lectura -
g Identifica y lee su nombre en letras
Logografica - - isculas
Nombre y '
Lectura Identifica y lee los 5 logos mostrados

Logografica -
Logos

(Coca-Cola, Inca-Kola, Tottus,
Huggies y Milo).

Garabateo

Los garabatos son realizados sin
intencion predeterminada.

Garabateo
Controlado

Los garabatos son realizados con una
intencion y tiene relacion con el medio
que los rodea.

Escritura
Indiferenciada

Realiza grafismos para poder expresar
sus ideas y sentimientos.

Escritura pre-
silabica

Escribe utilizando chapitas o palotes
guardando una perfecta relacion con el
golpe sildbico.




La lista de cotejo se aplicé a los diez nifios y nifias del grupo de 3 afios. Se encontraron los
siguientes hallazgos: el 80 % de las nifias y los nifios eran capaces de leer e interpretar
imagenes de sefiales o carteles de reglas de los espacios del centro; el 60 % contaba con un
vocabulario amplio y pudo leer el grupo de tarjetas presentadas y mencionaban cuél era el
uso de cada una de ellas. 9 de los 10 nifios eran capaces de leer de manera logogréafica los

logos de Coca-Cola, Inca-Kola y Tottus.

Por otro lado, el 50 % de los participantes evidenciaron encontrarse en una etapa en la que
realizan garabatos sin intencidn. Sin embargo, si se les planteaba preguntas sobre lo dibujado,
podian explicar de manera oral lo dibujado. Ademas, el 60 % de la poblacion realizaba trazos
y garabatos, con lo que demostraron un mayor control motriz. A su vez, las nifias y los nifios
comentaron de manera oral con sus pares 0 con la docente la relacion entre lo que habian
dibujado y el medio que los rodeaba. Es decir, realizaron dibujos de personas, objetos y

situaciones de su entorno cercano.

Finalmente, el 50 % de la poblacion logro reproducir grafismos similares a la letra ligada.
Ademas, de manera voluntaria, comentaron a la docente: “Aqui dice ...”, lo que dio a
entender que su grafismo no es un dibujo. En el indicador de escritura presilabica, se pudo
identificar que el grupo de nifios y nifias aln no se encontraba en esta etapa. Sin embargo, el
40 % de la poblacion cuenta con nociones del golpe silabico. En la siguiente figura 1, se

muestra con mayor claridad los resultados de la lista de cotejo.



Figura 1
Resultados de la Lista de Cotejo

RESULTADOS - Lista de Cotejo

90%

80%

50% 50%
50%

10%
. 0%

Lectura del medio que lo Lectura de imégenes Lectura Logogréfica-  Lectura Logografica - Logos Garabateo Garabateo Controlado  Escritura Indiferendada Escritura presilabica
rodea Nombre

2.2 Mapade Empatia

La metodologia del Design Thinking contempla una estrategia denominada mapa de empatia,
la cual favorece la construccion de soluciones innovadoras y que impacten socialmente
(Henao, 2021). El mapa de empatia consta de cuatro partes: dice, hace, piensa y siente. Con
esta estrategia se logra entender a profundidad al usuario (nifio o nifia del grupo de 3 afios)

y, asi, crear hipotesis que ayudaron a la elaboracion del T.1.E.

Con respecto a DICE, cada nifio y nifia formul6 la pregunta “;Qué dice aqui?”, sefialando
los carteles de nombres de sus comparieros en los casilleros. Aunque mencionaron que no
sabian leer, fueron capaces de leer de manera visual el horario de actividades, los carteles de

normas del aula y de otros espacios (Mini-Gym y Atelier). Algunos nifios lograron explicarle



a otro qué decia en los carteles. Ademas, realizaron la pregunta “;Este es mi nombre?”, lo

que evidencia que aun no reconocian su nombre en una lectura global.

La lectura global es un método en el que el nifio desarrolla el analisis y observacion de una
palabra al relacionarla con otras gracias a su percepcion y memoria visual y auditiva,
procesos cognitivos basicos que desde la neuropedagogia favorecen el desarrollo del
lenguaje, pues la informacion ingresa por las neuronas sensoriales (vista y oido) para llegar
como impulso eléctrico a las areas cerebrales — estimulo con duracion, intensidad y
frecuencia adecuada - y que puedan hacer sinapsis las neuronas cognitivas favoreciendo el
aprendizaje. En el Programa Curricular de Educacion Inicial (Ministerio de Educacion
[Minedu], 2016) se menciona que “leer de manera no convencional, se refiere a la lectura

que realizan los nifios sin haber adquirido el sistema de escritura alfabética” (p. 120).

En cuanto a HACE, los nifios y las nifias dejaban su mochila al llegar al aula y lonchera en
su casillero; para ayudarlos a identificar cual es su casillero, se colocd de un cartel con su
nombre y foto. Los nifios y las nifias fueron capaces de buscar su silla, la cual también tenia
su nombre y foto, para traerla a la alfombra y sentarse para realizar las actividades
permanentes (cancion de saludo, asistencia, calendario, clima, horario visual). Durante el
momento de las actividades permanentes, los nifios y nifias demostraron atencion y disfrute;
esta actividad favorece el desarrollo de la memoria, de la atencion y el incremento de

vocabulario, lo que impulsa al aprendizaje de lectura del nombre sin apoyo de un adulto.



El usuario (nifio o nifia del grupo) PIENSA que todavia no sabe leer, pero es capaz de leer

el horario visual, los carteles de normas del aula y de otros espacios (Mini-Gym y Atelier).

También, piensan que son pequefios y que, por eso, todavia no saben leer y/o escribir.

Finalmente, en cuanto a SIENTE, los nifios y las nifias se mostraron inseguros al momento

de buscar su nombre y pegarlo en el cartel de asistencia; sin embargo, con el apoyo de la

docente, su actitud cambid y, se sintieron muy contentos y confiados al reconocer su nombre.

Los aprendizajes que se evidenciaron en los resultados de estas cuatro partes del mapa de

empatia, permite abordar las siguientes conclusiones: 1) el grupo muestra interés por el

mundo letrado al reconocer que se encuentran en la etapa de la lectura logogréafica; 2) se

puede iniciar la lectura fonoldgica incidiendo en el aprendizaje del fonema de las vocales; 3)

a nivel de escritura se encuentran en la etapa del dibujo con proposito, por lo cual 4) se puede

iniciar actividades que favorezcan el desarrollo de la escritura en la etapa pre-silabica.

En la siguiente figura 2, se muestra con mayor claridad el mapa de empatia.

Figura 2
Mapa de Empatia

DICE

Formula la pregunta ¢Qué dice aqui? o ;Este es mi

nombre?, haciendo referencia al cartel de su nombre.

Leen y comprenden los carteles de las normas de los
espacio o el horario visual.

PIENSA

“Soy pequefio, yo no leo”

“No sé que dice aqui”

J N

NINO/NINA
DE 3 ANOS

¥ X4

Busca su foto en el casillerc para colocar sus pertenencia.

Ubica su silla para comer, cantar y/o trabajar.

SIENTE

Inseguros por no poder reconocer su nombre.

Con ayuda de la miss si puedo leer mi nombre.




3 CAPITULO 3: MARCO TEORICO

3.1 Las cuatro habilidades linguisticas

Segln Cassany et al. (2003) existen cuatro habilidades linguisticas que la persona debe de
dominar para poder comunicarse, las cuales son: hablar, escuchar, leer y escribir. Las
habilidades linguisticas del saber hablar y saber escuchar se relacionan con el lenguaje oral,

mientras que el saber escribir y saber leer se relacionan con el lenguaje escrito.

El lenguaje oral (hablar y escuchar) se adquiere en la socializacion con la familia y, luego,
en ambitos educativos, y para ello se necesita de: una atencion selectiva, saber escuchar y
tener una buena memoria auditiva. La atencion selectiva es focalizar nuestra atencién en uno
0 unos cuantos estimulos permitiendo centrarnos e ignorar el resto, de manera que no
interfieran (Soriano et al., 2007). La escucha es un proceso activo en donde se identifica,
segmenta, reconoce Yy jerarquiza los enunciados para luego poder almacenarlos (Melgar,
2005). Por ultimo, la memoria auditiva que segun Vergara (2010) es la que permite retener

la informacion verbal y posteriormente entrelazarla con la lectura.

Para lograr una comprension del lenguaje oral, Cassany et al. (2003) mencionan seis
estrategias que el receptor utiliza en una conversacién. La primera es reconocer sonidos,
fonemas y palabras. La segunda es seleccionar, que significa distinguir las palabras
importantes segun el interés de la persona. La tercera es interpretar y comprender el
contenido, intencion, proposito y significado del mensaje escuchado. La cuarta es anticipar,

es decir, prever lo que el emisor pueda decir. La quinta es inferir sobre los datos del emisor



e interpretar cddigos no verbales. La Gltima es retener la informacion, la cual pasara a la

memoria de largo plazo.

En la siguiente figura 3, se muestra con mayor claridad el lenguaje oral con las habilidades y

microhabilidades.

Figura 3
Habilidades, microhabilidades y estrategias del lenguaje oral

Microhabilidades
Atencion selectiva, saber escuchar y memoria auditiva.

HABLAR ESCUCHAR

LENGUAJE ORAL

Estrategias:

* Reconocer sonidos * Anticipar
* Seleccionar palabras * Inferir
* Interpretar el mensaje * Retener informacion

En cuanto al lenguaje escrito (escribir y leer), Cassany et al. (2003) mencionan que una
persona alfabeta es capaz de interpretar un aviso de una compafiia de luz o agua, es decir que
es capaz de desenvolverse eficazmente y de manera autbnoma en una sociedad. Siguiendo
este ejemplo, los nifios interpretan los avisos o carteles como: no fumar, sitio reservado para
el adulto mayor, prohibido mascotas, entre otras. Por lo tanto, los nifios leen los avisos y
carteles de la sociedad que los rodea. Saulés (2012) menciona que leer significa “reconocer
no solo el contenido de los textos, sino identificar la autoria, la intencion y el interés de quien

los escribio” (p. 8). En ese sentido, leer es una habilidad que permite comprender el lenguaje



de manera escrita y, ademas, una actividad altamente cognitiva, ya que no solo se debe
decodificar e interpretar el texto, sino que se le debe dar sentido. La lectura no es una

actividad que se debe restringir solo al aula, sino que debe trascender del ambito escolar.

El Instituto Nacional de Alfabetizacion (2008) afirma que las habilidades para la lectura y
escritura se desarrollan desde el nacimiento. En el reporte, se nombran cuatro variables que
favorecen el proceso de lecto-escritura, las cuales son conciencia fonolégica, memoria
fonoldgica, conceptos sobre la impresion y lenguaje oral. En relacion con la primera variable,
la conciencia fonoldgica se refiere a la capacidad de analizar los aspectos auditivos del
lenguaje (segmentar palabras — silabeo). La segunda, la memoria fonoldgica, implica
recordar la informacion oral durante un periodo corto de tiempo. La tercera variable hace
referencia a los conceptos sobre la impresion, la cual significa que el nifio o la nifia conoce
las convenciones de impresion, por ejemplo, la nocién de que un libro se lee de izquierda a
derecha. La dltima variable es el lenguaje oral, que se refiere a comprender, incluir el
vocabulario y la gramatica. Estas variables muestran que el lenguaje oral desempefia un rol
importante para el proceso de lecto-escritura. Por ello, se le debe brindar al nifio o a la nifia
la oportunidad de adquirir un amplio vocabulario para que pueda hablar bien, y, por ende,

leer y escribir bien.

Por su parte, Ferreiro y Teberosky (1981) sefiala que escribir es producir marcas gréaficas,
pero también interpretar esas marcas. Esta premisa es fundamental, pues sefiala que ambas
habilidades, leer y escribir, son procesos interrelacionados. En ese sentido, segun la autora,
la accion de escribir involucra el aspecto motriz, centrado en la calidad del trazo, y la

correspondencia del grafema con la letra. Ademas, para ella, la escritura es la representacion



gréfica de una lengua, y consiste en la composicion de codigos o signos que se utilizan para
comunicar un contenido. Esto implica el desarrollo de un orden mental superior (consciencia
de lo que se desea transmitir: propdsito, orden de ideas, correspondencia del grafema con la
letra, interpretacion del mensaje escrito u oral, etc.), y no solo de una habilidad motriz
(calidad del trazo, linealidad y direccionalidad, coordinacion 6culo- manual, etc.), o habilidad

auditiva (percepcion, atencidon, memoria, etc.).

En conclusién, la lectura y la escritura son habilidades lingtisticas que se deben ir formando
desde los primeros afos, en el ambiente familiar (saber hablar y saber escuchar) y, luego, en
el ambiente escolar (saber leer y saber escribir). Por lo tanto, las interacciones sociales y el
juego como actividad natural y cotidiana del menor facilitan una adecuada expresion oral
(pronunciacidn, entonacion, sintaxis, uso practico), y expresion escrita (proposito, orden de
ideas, entre otras). En la figura 4 se muestra el lenguaje escrito con las habilidades y

microhabilidades necesarias.

Figura 4
Habilidades, microhabilidades y estrategias del lenguaje escrito
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3.2 El juego como base del aprendizaje

En el presente T.I.E, se propone realizar estrategias y desarrollar capacidades de lectura y
escritura, de tal forma que, cuando el o la estudiante llegue a la educacion primaria, sepa leer
y escribir. Las estrategias que el o la docente realice con los estudiantes deben plantear como

base el juego, ya que el objetivo es que los estudiantes aprendan jugando.

Martinez (2007) menciona que el juego espontaneo es aquel en donde el nifio por iniciativa
propia realiza sus acciones y el adulto no interviene, solo observa. Mientras que el juego
dirigido es aquel en el cual el adulto plantea una actividad ajena al nifio, puede tener objetivos

educativos o de cualquier otro tipo.

Britton (2017b) plantea que todo nifio quiere aprender y que este proceso se produce por
medio del juego/trabajo. Al respecto, el método Montessori conjuga tres factores que
favorecen el juego/trabajo: el ambiente, el material y la guia. EI ambiente hace referencia a
los materiales y son las maestras quienes lo preparan; ademas, los materiales iran

incrementando su dificultad o evolucionando.

La pedagogia Waldorf también plantea una aproximacion al juego. En algunos espacios en
los que se utiliza, los nifios de 3 a 6 afios estan juntos en la misma aula, un espacio multigrado,

para que puedan aprender a través de la imitacion y el ejemplo (Quiroga & lgelmo, 2013).

Vigotski (1984) toma como punto de partida que todo aprendizaje inicia antes de la vida

escolar, con lo cual se puede asegurar que los nifios y las nifias entre dos y tres afnos



interpretan el mensaje de logos y carteles. Lo cual se logra debido al rol fundamental de la
familia que apoya a traves de la imitacion e instruccion. Vigotsky (2010) sefiala que la
interaccion social juega un papel fundamental en el desarrollo de la cognicion, con lo cual se
enfatiza la perspectiva sociohistorica, el rol del lenguaje y el origen social de los procesos
psiquicos superiores. Ademas, introdujo el concepto de zona de desarrollo préximo (ZDP).
Este ultimo es considerado como el espacio y momento del aprendizaje en el que, gracias a
la interaccion social y la ayuda de otros (“situacion de juego”), el nifio y la nifia socializan, y
resuelven una tarea de tal forma y con un nivel que no seria capaz de realizarlo

individualmente (zona real).

3.3 Lalectoescritura desde las Neurociencias

La neurociencia es la ciencia que estudia las bases neuroanatdmicas de las funciones
corticales superiores, involucradas en las areas del lenguaje, memoria, orientacién
espaciotemporal, esquema corporal, la psicomotricidad, praxia, entre otras (De la Barrera &
Donolo, 2009). Por ello, se debe reconocer la importancia del neurodesarrollo, el cual implica
la construccién de redes neuronales de manera ordenada, secuencial e integrada para
comprender el funcionamiento cerebral y su relacién con los procesos de ensefianza-

aprendizaje.

El puente entre las neurociencias y la educacion es proporcionar a los docentes la posibilidad
de mejorar sus estrategias de ensefianza para favorecer el aprendizaje en sus estudiantes.

Conocimientos sobre plasticidad neuronal, arquitectura cerebral, redes neuronales, neuronas



sensoriales, asociadas y motoras, sensacion y percepcion, el sello emocional en el

aprendizaje, entre otros, son fundamentales de conocer para una maestra de educacion inicial.

Como hemos ido mencionado, la neurociencia estudia y explica el funcionamiento del
cerebro durante el proceso de la lectoescritura. En la entrevista a Johanna Sibaja, del Centro
de Investigacion en Neurociencias de la Universidad de Costa Rica (UCR), se le pregunto
sobre el proceso de alfabetizacion y detalla que “en el proceso de la lectoescritura se lleva a
cabo un andamiaje neuronal con estructuras neuronales visuales asi como aquellas que
detectan movimientos y sonidos” (Sibaja, como se cita en Fernandez, 2017, parr.5).

Ademas, “hay un lenguaje verbal, lingtistico, y cuando aprendemos a leer asociamos que eso
que hablamos tiene una representacion grafica” (Sibaja, como se cita en Fernandez, 2017,
parr.7). En conclusion, durante el proceso de la conciencia fonologica los nifios iran

reconociendo que cada palabra se puede escribir y puede segmentarse por silabas.

Las estrategias metodoldgicas que se explicaran mas adelante favoreceran la arquitectura de
las redes neuronales de la comunicacién, de tal forma que se consolide la adquisicion de la
lectoescritura en un sistema complejo, légico y creativo — que implica la activacién y
coordinacion de vias cerebrales. Esto favorece que los nifios y nifias ingresen a la educacién
primaria mas seguros de sus capacidades, de manera que puedan disfrutar de esta nueva etapa
y enfrentarse a la lectura y la escritura (y a las consecuentes evaluaciones censales que se les

imponen en su curso por el sistema educativo).



3.4 Propuesta Metodoldgica de Lectoescritura

El presente T.1.E propone una propuesta metodoldgica de lectoescritura que se basa en la
investigacion de Emilia Ferreiro (Vissani et al., 2017) y Frith (1985), quien propone tres
etapas en el desarrollo lector: etapa logogréfica, alfabética y ortografica. Ademas, para este
trabajo, se recogio también la propuesta de lectoescritura de Yépez (2021), quien ha ido
implementandola desde el afio 2008, en ¢l Centro de Educacion Inicial “Rinconada” (La

Molina, Lima, Peru) y, desde el afio 2020, en la plataforma educativa EhomeKids.

Para la propuesta metodologica, se considera el desarrollo de cinco habilidades basicas que
favoreceran el desarrollo de la lectoescritura. La primera es el desarrollo motor
(maduraciones neuromotoras), que implica el desarrollo sensorial, dominio del cuerpo y
espacio, reconocimiento y dominio del espacio y lateralidad, maduracién en produccion de
grafismos. La segunda es desarrollar las habilidades visomotoras, que favorecera la escritura;
por eso, es necesario realizar diversas actividades, tales como el rasgado, trozado, punzado,
delineado y dibujo. La tercera es la discriminacion visual y auditiva. Botella-Nicolés y Pier6-
Esteve (2018) definen esta habilidad como la capacidad “para reconocer los sonidos, ya que
un sonido se aprende cuando se diferencia de otro” (p. 3). Por lo tanto, permitird la

diferenciacion de fonemas y grafemas.

La cuarta habilidad es la memoria visual y auditiva, que facilita la codificacion,
almacenamiento y recuperacion de informaciéon, y en el caso especifico de la lectura y
escritura, de las letras, es decir, su sonido y su grafia. Esto se relaciona mucho con la atencion
y concentracion, las cuales permiten focalizar la informacion prioritaria, o lo que los motiva

y llama la atencion (Pino & Bravo, 2005). La dltima habilidad es el lenguaje, el cual que



tiene tiene cuatro dimensiones: fonologico (emision y percepcion de fonemas),
morfosintactico (construccién de las palabras), semantico (vocabulario), y pragmatico (uso
cotidiano). En la figura 5 se muestra de manera gréafica las habilidades mencionadas.

Figura 5
Habilidades basicas para el desarrollo de la lectoescritura
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Las fases de la propuesta se caracterizan por llevar ambos aprendizajes de manera paralela,
pues la lectura y la escritura son procesos inseparables, y dependeran de la madurez del nifio
o nifia. Asimismo, estaran condicionadas por el desarrollo del lenguaje oral (hablar y
escuchar). En ese sentido, se involucra con el juego simbélico y del razonamiento légico para

pasar del garabateo a la escritura convencional, y de lo concreto a lo simbdlico.



Se han considerado siete fases, las cuales involucran tres componentes: leer, escribir y hablar.

En cuanto a la lectura, la primera fase inicia a los 2 afos, con la lectura del medio que la

rodea, y termina a los 6 afios, con la lectura ortografica. Respecto a la escritura,

aproximadamente, se inicia a los 2 afios, con el garabateo, y termina con la escritura

alfabética. El tercer componente es hablar, el cual ird incrementando con el paso de los afios,

y de las estrategias utilizadas por la o el docente. Las fases se sefialan con mayor detalle en

la Figura 6.

Figura 6
Fases del proceso de la lectoescritura
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A continuacion, se describen las fases de lectura y escritura. La primera fase inicia a los 2
afios con la lectura del medio que lo rodea y el garabateo. La lectura del medio es que el nifio
o la nifia interprete el significado de los logos y carteles. En esta fase, también se inicia el
garabato. Al respecto, Puleo (2012) menciona que el nifio o la nifia realiza el primer trazo
utilizando todo su brazo: “Los garabatos son realizados sin una intencion predeterminada y
van evolucionando con el transcurrir del tiempo.” (p. 158). Estos trazos son el inicio del

aprendizaje lenguaje oral y escrito.

La segunda fase inicia aproximadamente a los 2 afios y 6 meses. En esta fase, se trabaja la
lectura de imagenes y el dibujo con propdsito. En cuanto a la lectura, se refiere al momento
en el que el nifio o la nifia observa una imagen en detalle, logra describirla e intenta descifrar
el mensaje mediante el uso de los elementos que la componen y su organizacién. Se dice —
desde esta propuesta— que inicio el proceso de lectura. Las actividades que se realizan en esta
edad implican ampliar el vocabulario y mejorar la pronunciacion para favorecer la expresion
espontanea, es decir, el uso del lenguaje pragmatico. En cuanto al dibujo con propdsito,
Cintora (2021) menciona que los nifios y las nifias otorgan nombres a las grafias realizadas;
hace referencia “tanto a las cualidades formales de sus trazos como a su sentido simbdlico de

unidad” (p. 12).

La tercera fase inicia a los 3 afios con la lectura logogréfica y la escritura pre-silabica. En
cuanto a la lectura, la autora Frith (1985) sefiala que, en la lectura logogréfica, se reconocen
las escrituras globales (palabras / simbolos) sin decodificacion, es decir, como unidad
completa que se vale del contexto donde aparece. Los ejercicios que favorecen esta etapa son

los que involucran la lectura de logos, pues los menores estan en contacto con ellos. De



hecho, los logos son funcionales en la vida del nifio y la nifia al pertenecer a lo que ellos
consumen en su vida cotidiana, sus juegos, sus Utiles de aseo, etc. También, se utilizan las
fichas de atributos de matematicas (formas geomeétricas, colores, tamafio, grosor, negacion)
para decodificar el mensaje y resolver un diagrama. Otra actividad es reconocer los nhombres
de los comparieros y compaferas del aula al encontrar un ambiente letrado (cartel de
bienvenida con nombres, nombres en las cartucheras, sillas, otros), lo cual responde a la

comprension de la palabra como unidad independiente.

En esta fase, también se evidencia la escritura primitiva o indiferenciada, que implica
“producir los rasgos tipicos del tipo de escritura que el nifio identifica como la forma basica
de escritura” (Alvarado, 2019, p. 38). Es decir, si un nifio esta acostumbrado a ver letra
imprenta, sus primeros grafismos seran similares a esta. Durante este periodo, se puede
escuchar la frase “Aqui dice...” debido a que los nifios y las nifias no conocen la diferencia

entre escritura y dibujos.

En la fase tres, se puede iniciar con la escritura pre-sildbica, que significa que “para poder
leer cosas diferentes debe haber una diferencia objetiva en las escrituras” (Alvarado, 2019,
p. 38). Las nifias y los nifios pueden escribir utilizando chapitas o palotes; asi, guardan una
perfecta relacion con el golpe silabico. Por ejemplo, la palabra ‘mesa’ la pueden escribir

usando dos chapas, pegando dos stickers o trazando dos palotes.

La cuarta fase inicia a los 4 afios, las nifias y los nifios se inician en la lectura fonoldgica.
Ejercitan la pronunciacion clara de las palabras, de ahi que, al reconocer los fonemas y grafias

de las vocales, pueden descifrar palabras, y leerlas con claridad, ritmo y entonacion. En esta



etapa, se utiliza el alfabeto o abecedario Montessori, el cual estd compuesto de letras: de color
azul, las vocales, y de color rojo, las consonantes. Las actividades de esta etapa se relacionan
a la lectura de tarjetas de palabras que comiencen con vocales y se diferencien de las
consonantes, las cuales se deben emparejar con el dibujo que lo represente. En cuanto a la
escritura, se encuentran en la etapa silabica. El nifio relaciona que la letra tiene un valor
sonoro. En esta fase, se ensefia la escritura silabica con valor sonoro convencional. Por
ejemplo, la palabra mula tiene dos silabas y pueden escribir "ua"; otros nifios también logran
usar algunas consonantes y pueden agregarla a la escritura, en este caso si conocen la letra

/m/ escribirian "mua".

En la fase 4 se trabajan actividades para aprender el trazo de las letras en mayuscula, pueden
ser actividades sensoriales donde los nifios trazan la letra en la arena o espuma siguiendo la
direccion correcta. También realizan actividades de coordinacion motora fina como el
desglose de stickers, embolillado, rasgado, puntillismo y otros; desde la neuropedagogia, De
la Barrera'y Donolo (2009) menciona que hay evidencias de que un cerebro en desarrollo se
modifica de manera estructural cuando ocurren los aprendizajes. Por lo tanto, gracias a la
plasticidad cerebral se observard el funcionamiento del movimiento neuromotor que ha
quedado registrado en su memoria. Ademas, la practica de la “escritura” de la letra (grafema)
desde actividades artisticas, agrada a los nifios favoreciendo un sello emocional en el

aprendizaje, evidencia respaldada también desde la neuropedagogia.

La quinta fase abarca desde los 4 afios y medio hasta los 5 afios. En cuanto a la lectura
alfabética, las nifias y los nifios comprenden y discriminan progresivamente las letras, las

silabas, las palabras y las frases. La lectura se apoya en la segmentacion de las palabras, es



decir, en las letras que la componen. La asociacion letra (grafema) y sonido (fonema) es
fundamental para su avance. Al principio, leeran incorrectamente algunas palabras, pues se
enfrentaran a letras de las que ain no se han apropiado; sin embargo, con la practicay juegos,

pasaran a tener una lectura exacta, y las palabras con letras semejantes no seran confundidas.

En cuanto a la escritura, estarian en la etapa silabica-alfabética, en la cual ya conocen los
fonemas de cada letra y, siguiendo el ejemplo de “mula”, al escribir "mula”, consideran que
es muy corta la palabra, y empiezan a reflexionar sobre el sonido de cada letra y no solo por

silaba. Algunos nifios pueden omitir algunas letras durante esta etapa.

La sexta y Gltima fase abarca desde los 5 hasta los 6 afios. Logran la lectura ortogréafica, en
la que el nifio y la nifia son capaces de leer palabras de forma global: realiza la codificacién
y decodificacion, aunque no supone que se hayan superado todas las habilidades para
considerarse un lector competente. Cuando se leen repetidamente las mismas palabras,
acaban percibiéndolas como unidades léxicas, sin que tenga que mediar el deletreo. En cuanto
la escritura, la etapa alfabética es el final de este proceso. En esta fase, los estudiantes
aprenden que cada letra corresponde a valores sonoros menores que la silaba. Sin embargo,

gue hayan llegado hasta aqui no quiere decir que ya escriban ortograficamente correcto.

Como se puede evidenciar, la propuesta metodoldgica facilita un contexto de experiencias y
juegos en edades tempranas; no es memoristico ni de reproduccién sin comprensién. Al
contrario, se favorece el enfoque comunicativo-textual, y el razonamiento logico de la

comunicacion escrita y oral. En Figura 7, se presenta con mayor detalle la propuesta.



Figura 7
Propuesta de lectoescritura
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3.5 Antecedentes

Diaz (2021) elaboré un instrumento para medir el nivel de lectoescritura en nifios de primer

grado de primaria (6 afios) en base a la propuesta psicolinguistica de Emilia Ferreiro. Su



investigacion defiende la propuesta de Ferreiro en cuanto al método global de la
lectoescritura a partir del contexto y de la identificacion del nivel o etapa de lectoescritura en
la que se encuentre el nifio con la finalidad de propiciar las estrategias adecuadas para una
buena apropiacion de la misma. Los resultados de su estudio arrojaron que el 53 % se
encontraba en el nivel presilabico y/o silabico. Esto demuestra que los estudiantes llegaron a
la etapa de primaria con un nivel de 3 afios. En ese sentido, se requiere una intervencion
integral temprana, lo que implica una propuesta metodologica que integre habilidades
comunicativas (hablar, escuchar, leer y escribir); motoras (motricidad gruesa, fina y
espacial); sensoriales (percepcién auditiva, visual y tactil); funciones cognitivas (memoria,

atencion); y emocion para aprender.

Aleman (2022) realiz6 una revision de las investigaciones sobre del desarrollo de la
lectoescritura en alumnos desde cinco afios hasta segundo grado de primaria en las que se
considera las diferentes etapas mencionadas por Ferreiro. En el estudio concluye que el Peru
enfrenta una problematica de bajo nivel de lectoescritura. Ademas, propone que se investigue
con mayor profundidad el uso de diversas metodologias para el grupo etario de cinco a ocho
afios, pues sefiala que en el Curriculo Nacional es en 1ro de primaria que el alumno debe
culminar el afio con una escritura alfabética, y no se hace mencidn de las fases previas durante

el nivel inicial.



4 CAPITULO 4: SUSTENTO DE LA IDEA INNOVADORA

4.1 Disefio del Proyecto de Innovacion

La idea innovadora fue una propuesta neuropedagdgica de lectoescritura para nifios de 2 a 5
afos a partir de las investigaciones de Emilia Ferreiro y Uta Frith con el objetivo de promover

y asegurar el proceso de la lectoescritura.

Se buscé que el nifio o la nifia de 3 afios logre avances significativos en el proceso de
iniciacion a la lecto-escritura. Las actividades que se plantearon para iniciar este proceso
fueron las siguientes: lectura global de su nombre (asistencia), vocabulario de logos de
marcas 0 empresas peruanas, y vocabulario de palabras que inicien con la vocal del mes.
Estas actividades se llevaron a cabo durante las permanentes, que son un modo de
organizacion del tiempo, y que se mantienen constantes a lo largo de afio con propdsitos de
lectura especificos (Lerner, 2001). Durante las permanentes, se realizaron otras actividades
que desarrollan la atencion, el lenguaje oral y habilidades sociales, como la cancion del

saludo, clima, calendario y horario visual.

Cabe mencionar que, en otras instituciones educativas, las maestras colocan los nombres de
sus estudiantes en casilleros, pero no trabajan la lectura de nombres, sino que solo se enfocan
en la copia del nombre. En nuestro caso, iniciamos el proceso de lecto-escritura con la lectura

de nombres, es decir, con la lectura de manera global (sin decodificar).



4.2 Didactica

4.2.1 Propésito del proyecto:

Presentar una propuesta neuropedagdgica de lectoescritura para nifios de 2 a 5 afios basada
en las investigaciones de Emilia Ferreiro y Uta Frith con el objetivo de promover y asegurar

el proceso de la lectoescritura.

4.2.2 Logros de Aprendizaje:

Logro General: Al finalizar el proyecto de innovacion, el/la estudiante demuestra su nivel de
lectoescritura mediante la lectura logogréafica y escritura con palotes de manera autbnoma a

través de las actividades diarias.

Logros por Etapas:

o Al finalizar la etapa 1, el/la estudiante lee su nombre y el de sus comparieros de aula a
través de las tarjetas de manera autbnoma.

e Al finalizar la etapa 2, el/la estudiante lee 20 logos de marcas peruanas mediante tarjetas
con una adecuada pronunciacién y entonacion.

o Al finalizar la etapa 3, el/la estudiante logra la escritura con palotes guardando una

relacién perfecta con el golpe silabico.

4.2.3 Estrategia de evaluacion/instrumentos de evaluacion de los aprendizajes:

4.2.3.1 Evidencia(s) de aprendizaje:

e Cuadernillo: el estudiante realiza fichas en su cuadernillo, la docente hara anotaciones

sobre el trabajo elaborado.



e Portafolio personal: la docente dia a dia sube fotos o videos de las actividades
realizadas en la plataforma ClassDojo para que los padres y madres de familia puedan

realizan comentarios y vean los avances de sus hijos.

4.2.3.2 Criterios e indicadores de evaluacién:

Las técnicas, instrumentos y criterios de evaluacidn son fundamentales para poder medir el
progreso y desempefio de los estudiantes en objetivos establecidos. Esto permite que las
docentes puedan adaptar y mejorar su estrategia pedagogica en funcion de los resultados

obtenidos.

Para el presente trabajo, se utilizaron tres técnicas de evaluacion. La primera fue la técnica
de observacion. Segun el Minedu (2019), se pueden “diferenciar las actitudes y habilidades
que tienen las y los estudiantes ante una situacion determinada” (p. 8). Ademas, se llevé un
anecdotario para poder registrar las acciones y hechos concretos con el fin de validar que los
estudiantes estuvieran cumpliendo con los logros trazados. La segunda fue la técnica de
conversatorio dirigido; segun Parra (2013), con ella, se puede observar la interaccion entre
la docente y los estudiantes a traves de la solucion de problemas, lo que permite reconocer el
dominio de los conocimientos adquiridos en el proceso de aprendizaje. Por ello, se utilizé en
la primera etapa.

La ultima es el analisis de desempefio, el cual permite observar los logros de los estudiantes,
ademas de evaluar el proceso y el producto. Con esta técnica, el/la docente puede decidir qué
vaa evaluar, y puede crear una lista de cotejo o rubrica. En la Tabla 2, se muestra las técnicas,

instrumentos, criterios e indicadores utilizados para el proyecto.



Tabla 2

Técnicas, instrumentos

Etapa Técnica Instrumento Criterios Indicadores
ETAPA 1: * Leer * Con facilidad, identifica y lee las tarjetas de
Lectura de *QObservacion ocabulario
y vocabulario.
Imagenes Al *Registro . _ .
Andlisis de anecdético * Hablar * Articula con claridad el nombre de la tarjeta
Etapa 1.1: desempefio N -
- de vocabulario y tiene buena pronunciacion.
Vocabulario . *Lista de
de Utiles *Conversatorio Cotejo * Escuchar * Escucha con atencion la indicacion.
Escolares *Dirigido *Socioemocional  * Participa con disfrute y muestra entusiasmo
en la actividad propuesta.
ETAPA 2: * Leer * Con facilidad, identifica y lee su nombre.
Lectura - - o
Logografica y *Redistro Con facilidad, identifica y lee el nombre de
Observacion 9 B
anecdético sus comparieros.
Etapa 2.1: A AL - - . .
Anélisis de . Hablar Articula con claridad el nombre de la tarjeta
Lectura de desempefio *Lista de
nombres Cotejo de vocabulario y tiene buena pronunciacion.
*Conversatorio . * Escuchar * Escucha con atencion la indicacion.
Dirigido *Portafolio
*Socioemocional  * Participa con disfrute y muestra entusiasmo
en la actividad propuesta.
. * . - R
E;FCQLTQ 2: * Observacion  * Registro Leer Con facilidad, identifica los 10 logos.
. anecdotico * Hablar * Articula con claridad el nombre de la tarjeta
Logografica Andlisis de
~ del logo y no tiene mala pronunciacion.
desempefio
. * Escuchar * Escucha con atencion la indicacion.
Etapa 1.2: -
R * * T H H
:_Oecct)l;ra de Conversatorio  * Lls_ta de Socioemocionl Participa con disfrute y muestra entusiasmo
g Dirigido Cotejo en la actividad propuesta.
ETAPA 3: * Leer * Relaciona el material concreto (chapita) con
Pre- la silaba de la palabra.
Silébica *Redi
* Observacion aneec%;csjttggo * Escribir * Coloca el material concreto (chapita)
relacionandolo con el valor sonoro silabico.
.
* Andlisis de L'St_a de * Hablar * Articula con claridad el nombre de la tarjeta
desempefio Cotejo . . .
de vocabulario y no tiene mala pronunciacion.
’(‘: o *portafolio * Escuchar * Escucha con atencion y diferencia los golpes
D(i)rri];]/iedr(s)a Ono - +cyadernillo silabicos de la palabra (percepcion auditiva).
de trabajo

*Socioemocional

*Participa con disfrute y muestra entusiasmo en

la actividad propuesta.




4.2.3.3 Estrategia de Evaluacion:

El Minedu (2019) menciona lo siguiente:
El concepto de evaluacion va mas alla de calificar una prueba o examen final de un
Ccurso; supone un proceso de acompafiamiento en el aprendizaje de los estudiantes en
el que la retroalimentacién es un pilar importante para conseguir los objetivos

propuestos. (p. 3)

En ese sentido, es importante determinar una estrategia para el proceso de evaluacién; para
ello, el/la docente debe realizar una seleccion y combinacion de los tipos, técnicas e
instrumentos que utilizara para poder evaluar el proceso de aprendizaje de sus estudiantes. A
continuacidn en la Figura 7, se presenta la estrategia de evaluacion disefiada para el T.E.I, la
cual contempla el logro y evidencia de aprendizaje, los tipos de tareas, las técnicas e
instrumentos de evaluacion.

Figura 8
Estrategia de Evaluacion
ESTRATEGIA DE EVALUACION

EVIDENCIA DE APRENDIZAJE

Cuademillos de trabajo Portafolio del estudiante

LOGRO DE APRENDIZAJE:

TIPOS DE TAREAS
Al finalizar el proyecto de

innovacion, elfla estudiante Tarons do
demuestra su nivel de Observaciones desempefios Pruebas [
lectoescritura mediante la lectura TR
logografica y escritura con palotes
de manera auténoma.

TECNICAS DE EVALUACION
OBSERVACION PRODUCCIONES ‘D"E‘é'g',f,!‘},ﬁf,
" Registro * Cuademos de trabajo * Lista de cotejo

* Diario * Portafolio



4.2.3.4 Cronograma de Actividades:

Para lograr los objetivos planteados en el marco de la implementacion del trabajo de
innovacion educativa, se establecido un esquema de trabajo que durd desde marzo hasta
diciembre. Este esquema de actividades estuvo dividido en tres etapas, en las cuales se fueron
trabajando los niveles de lectoescritura. El cronograma de actividades se sefiala en la Tabla

3.

Tabla 3
Cronograma de actividades

Etapas Fechas Actividades
ETAPA 1: 1.1 Pegar su foto junto a su nombre en el panel de asistencia
Del20a131 1.2 Aprender la correcta pronunciacion de su nombre y de sus
Lectura de comparieros
de marzo 1.3 Lectura del horario visual
imagenes 1.4 Lectura del vocabulario de Utiles escolares durante las
permanentes
1.1 Colocar sus pertenencias en sus casilleros (lectura de su
nombre)
ETAPA 2 Del 3 de 1-.2 Para sen.tarse a la hora de las permgnentes deben de traer su
silla, es decir leer los nombres de las sillas y encontrar la suya
Lectura abrilal 2 de 1.3 Lectura de sus nombres y de sus compafieros
1.4 Lectura de 10 a 15 logos de marcas peruanas de manera grupal
Logog rafica junio y personal
1.5 Juego de bingo utilizando los logos
1.6 Juego de memoria
1.7 Clasificar las chapas o envolturas por el logo
Del 5 de 1.1 LectL.Jra de la tarjet-a cqn ade.c.uada pronunciacion
1.2 Realizar el golpe sildbico utilizando las manos, dedos o
ETAPA 3: junio al 15 instrumentos musicales
1.3 Escritura con material concreto guardando relacién con la
Pre-Silabica de cantidad de silabas de cada tarjeta
1.4 Fichas en el cuadernillo — colorear las imagenes, pegar stickers
diciembre

de acuerdo con la cantidad de silabas, decorar la vocal, etc.
1.5 Lectura de la palabra




4.2.3.5 Mix de Evaluacion:

El Minedu (2019) menciona que la evaluacion deberia estimular al estudiante a ser
“consciente de su propio proceso de aprendizaje, que incluye sus logros y puntos por
reforzar” (p. 4). Por su parte, el Centro de Investigaciones y Servicios Educativos (Cise,
2021) de Ecuador senal6 que hay cinco principios basicos de la evaluacion: integrada, técnica
(intrumentos), sistemadtica (procedimientos), continua (para tomar decisiones de mejora), y
flexible (vinculado a los criterios de evaluacion). Por lo tanto, la evaluacion es un
componente importante para el proceso de aprendizaje, de ahi que sea necesario implementar
un mix de tipos de evaluacion (como se sefala en la Figura 8).

Figura 9
Mix de evaluacion

MIX DE TIPOS EVALUACION

ETAPA1 ETAPA 2 ETAPA3

7‘ DIAGNOSTICA

FORMATIVA

MIXTA: CUANTITATIVAY CUALITATIVA

l INICIO

CONTINUA



Durante las etapas, se estara utilizando la evaluacidn diagnostica, la cual esta “orientada hacia
la valoracion de los objetivos resultados de aprendizaje. Su propoésito fundamental es
averiguar cuales son las caracteristicas de partida antes, de una intervencion” (Cise, 2021, p.
2). También, se han implementado evaluaciones formativas para poder “comprobar la
afectividad de los procedimientos pedagogicos y la toma de decisiones para mejorar los

resultados” (Cise, 2021, p. 2).

Asimismo, se consideraron realizar evaluaciones cuantitativas, las cuales se centran en los
productos y resultados, ademéas de tomar en cuenta los factores de medicion (Del Valle,
2023). Ademas, se realizaron evaluaciones cualitativas, las cuales dan “prioridad a las
actividades realizadas y no a la consecucion de los objetivos (prioridad de la calidad sobre

cantidad)” (Del Valle, 2023, p. 115).

Finalmente, durante la etapa 1, se utilizo la evaluacion inicial y final. De acuerdo con Salazar
y Ortiz (s.f.), la evaluacion inicial implica poder “tomar las decisiones pertinentes para hacer
al hecho educativo mas viable o eficaz” (p. 6). En la evaluacion final, se podra evidenciar “el
aprovechamiento/rendimiento, de los estudiantes con relacion a los objetivos de aprendizaje”

(Salazar & Ortiz, s.f.,, p. 11).



4.2.3.6 Instrumento de Evaluacion:

Segun Zuiiga y Cardenas (2013), los instrumentos de evaluacion “deben ser de dptima
calidad, pues solo asi puede asegurarse la obtencion de evidencias validas y confiables sobre
el aprendizaje de los estudiantes” (p. 59). Para el presente trabajo, se han utilizado listas de
cotejo, que se definen como “un instrumento estructurado, que contiene una lista de criterios
o desempefios de evaluacion establecidos” (Universidad Auténoma del Estado de Hidalgo,
2019, p. 4). Ademas, con este instrumento, se pueden evaluar el proceso y productos de
aprendizaje del grupo de estudiantes. A continuacion, en la Tabla 4, se muestran la lista de
cotejo elaboradas para cada etapa tomando en cuenta los criterios presentados anteriormente.

Tabla 4
Lista de cotejo

Criterio Indicador

Lectura del medio que lo * Describe oralmente las actividades o acciones que sus pares 0 maestras
rodea realizan.

* Observa la imagen y la describe mencionando elementos que la

Lectura de imégenes
componen Y su uso.

* |dentifica y lee su nombre en letras mayusculas.

Lectura Logografica * |dentifica y lee los 5 logos mostrados (Coca-Cola, Inca-Kola, Tottus,
Huggies y Milo).

Garabateo * Los garabatos son realizados sin intencién predeterminada.

* Los garabatos son realizados con una intencion y tiene relacion con el

Garabateo Controlado .
medio que los rodea.

Escritura Indiferenciada * Realiza grafismos para poder expresar sus ideas y sentimientos.

Escritura * Escribe utilizando chapitas o palotes guardando una perfecta relacion con
pre-silabica el golpe silabico.




Una vez que se terminaba la etapa, se utilizo otra lista de cotejo (Tabla 5) poder evaluar el
desempefio de cada estudiante en las diferentes etapas. La carita amarilla simboliza “En

inicio”, la verde “En proceso” y la celeste “Logrado”.

Se mantiene en

Tabla 5
Rubrica para las Etapas
Nombre:
Criterio Indicador
Con facilidad identifica y lee las tarjetas de
Lectura .
vocabulario.
El volumen es lo suficientemente alto para ser
Volumen
escuchado por todos.
Claridad Pronuncia con claridad y buena pronunciacion las

palabras.

Lee durante el periodo de tiempo asignado.

la actividad
Leer Con facilidad identifica y lee su nombre.
Hablar Acrticula con claridad el nombre de la tarjeta de
vocabulario y no tiene mala pronunciacion.
Escuchar Escucha con atencién la indicacion.

Socioemocional

Participa con disfrute y muestra entusiasmo en la
actividad propuesta.

Con facilidad identifica y lee los 10 logos

Leer
mostrados.
Hablar Articula con claridad el nombre del logo y no
tiene mala pronunciacion.
Escuchar Escucha con atencion la indicacién.

Socioemocional

Participa con disfrute y muestra entusiasmo en la
actividad propuesta.

Relaciona el material concreto (chapita) con la

Leer .
silaba de la palabra.
. Coloca el material concreto (chapita)

Escribe o oy ar
relacionandolo con el valor sonoro silabico.

Hablar Articula con claridad el nombre de la tarjeta de
vocabulario y no tiene mala pronunciacion.
Escucha con atencidn y diferencia los golpes

Escuchar y golp

Socioemocional

silabicos de la palabra (percepcion auditiva).
Participa con disfrute y muestra entusiasmo en la
actividad propuesta.




5 CAPITULO5:

Una estrategia para desarrollar productos o servicios en proyectos de innovacion es la de
Minimal Value Product (o su traduccion al espafiol, Producto Minimo Viable - PMV), la cual
consiste en crear una version basica del producto o servicio. Segn Bentos y Pera (2020), el
PMV cuenta con un conjunto minimo de funciones, puede tener defectos, y ademas permitira
definir un mejor concepto de la innovacion, validar las soluciones y obtener
retroalimentacion de los usuarios. EI PMV se caracteriza por su rapidez, bajo costo y es
accesible.

Para el presente proyecto de innovacion, el PMV se plantea realizar diferentes actividades
especificas que inviten a los nifios y a las nifias a entrar al mundo de la lectura. Estas
actividades son leer las reglas de los espacios, lectura del horario visual y reconocer su
casillero con su nombre, entre otras. En la siguiente Tabla 6, se observa la planificacion de
las actividades.

Tabla 6
Planificacion del Producto Minimo Viable (PMV)

ETAPA 1-PMV
Objetivo especifico: Al finalizar la aplicacion del PMV, el estudiante realiza la lectura del horario visual utilizando un

adecuado volumen de voz y buena pronunciacion.

Actividades Materiales

Foto del estudiante

Identificar su casillero: dejar su mochila y lonchera en su casillero.
Cartel con nombre

Tarjetas/flashcards de las

Horario visual: leer las tarjetas de actividades siguiendo el orden. L .
actividades a realizar.

Semana
Del 13 al 16 Lectura de Imagenes: leer las tarjetas de reglas de los distintos .
- Tarjetas de reglas
de marzo espacios del centro.
Lectura de logos: a la hora de la lonchera, la docente pregunta a los Empaques de yogurt,
estudiantes si conocen la marca del yogurt, agua y/o galleta que los agua, refrescos, galletas,
nifios y las nifas tienen como lonchera. etc.

Evidencia: el/la estudiante realiza la lectura del horario visual, imagenes y logos con buena pronunciacién y un adecuado
volumen de voz.




Como parte del disefio y la implementacion del PMV, se establecieron dos hipdtesis. La
primera es que el/la estudiante logra realizar la lectura de imagenes y logos, demostrando que
cuenta con las cinco habilidades bésicas (desarrollo motor, habilidad visomotora,
discriminacion visual y auditiva, memoria visual y auditiva, y lenguaje oral). La segunda
hipdtesis es que el/la estudiante podra realizar la lectura de imagenes, pero no reconoce los
logos de los alimentos que consume. Estas hipdtesis se van a comprobar luego de la

aplicacion del PMV.

5.1 Resultados del testeo

La aplicacion del PMV se aplicd con todo el grupo de 3 afios, y la implementacion fue
satisfactoria, un gran comienzo para iniciar el proyecto de innovacion. Durante la semana del
13 al 16 de marzo, el grupo disfrutd realizando las actividades y mostrando mayor
independencia al conocer las actividades del dia, ademéas de traer sus saberes previos a la

hora de leer los logos de las etiquetas de sus empaques (Anexo A).

En conclusion, a partir de los resultados obtenidos al aplicar el PMV, se puede afirmar que
el grupo de nifios y nifias, en cinco dias, lograron leer 5 de las 12 tarjetas, ademas de mostrar
interés por conocer las letras y querer escribir sus nombres. Es importante destacar que las
actividades realizadas durante el PMV se dieron durante la hora de las permanentes, que

tienen una duracién de 15 a 20 minutos, ademas de darse de manera ludica.



5.2 Version mejorada del PMV

Como aprendizaje posterior, se han podido detectar ciertos aspectos de mejora a tomar en
consideracién para modificar el PMV. Por ejemplo, se pudo observar que se puede
complejizar la actividad aumentando el nimero de vocabulario. Ademas, en vista de que los
nifios y las nifias muestran orden y limpieza a la hora de realizar las actividades, se puede
crear un cuadernillo o libro de actividades con las fichas para que vean sus progresos, y en

casa, las familias puedan observar los avances y reforzar el vocabulario con sus hijos(as).



6 CAPITULOG®G

6.1 Descripcion de la intervencion

Antes de iniciar la implementacién del proyecto, el grupo tuvo dos semanas de adaptacion
(del 6 al 17 de marzo) para conocer la rutina de las actividades permanentes. Las
“permanentes” implican actividades en las que todo el grupo se sienta en sus sillas o en la
alfombra para poder saludarse, ver la asistencia, el calendario, el clima y el horario visual.
Durante el saludo, el grupo utiliza instrumentos musicales para poder entonar la cancion.
Luego, los y las estudiantes pegan sus fotos en el panel de asistencia. Seguidamente, la
maestra menciona en qué dia de la semana se encuentran y coloca el namero del dia para
poder contar desde el nimero uno hasta el de la fecha. Después, se canta la cancidn del clima
para poder pegar el cartel correspondiente, que puede ser soleado, nublado, lluvioso o frio.
Finalmente, la maestra, junto con los y las estudiantes, elabora el horario visual. Se van
pegando en la pared tarjetas con las diferentes imagenes de las actividades que tendran en el
dia, como trabajo en mesa, momento de arte, lonchera, lavado de dientes, recreo, mini gym,

entre otras.

Es importante resaltar que, en el centro, se utiliza la plataforma ClassDojo para compartir
con los padres y las madres de familia el calendario mensual con las actividades y temas a
realizar semana a semana. Ademas, se suben fotos y videos en el grupo de la clase y en los
portafolios personales de cada estudiante. Asi, las familias pueden reforzar alguna de las

actividades en casa.



La intervencion del proyecto se inici6 en la ETAPA 1: LECTURA DE IMAGENES, luego
de las dos semanas de adaptacion. EI primer dia fue el lunes 20 de marzo y se finalizo el 31
de marzo. Para ello, se prepararon fotos de los estudiantes para que puedan pegarlas en la
asistencia. Ademas, en cada casillero, se colocaron las fotos de los estudiantes para que

puedan conocer el espacio en donde dejarian sus pertenencias.

Para realizar las permanentes, se realiz6 una programacion (ver Anexo B) con las pautas a
seguir. En esta etapa, se inicia el dia con la cancion del saludo en espafiol utilizando
instrumentos musicales. Luego, se entona la cancién “Palo Palito Paolo” realizando la

mimica con los dedos indices simulando que son tocs-tocs.

Para pasar a la asistencia, se coloca las fotos del grupo en la alfombra para que, en orden,
cada uno(a) pueda colocar su foto en el panel de asistencia. En el cartel de asistencia, se
encuentra el nombre de cada estudiante; sera la maestra quien le indique donde pegarlo. Una
vez pegada su foto, cada estudiante dice su nombre en voz alta y con buena pronunciacion.
A continuacién, se entona la cancién del clima para luego leer las tarjetas de clima y pegar
la tarjeta que refleje el clima del dia. Seguidamente, se realiza el horario visual; esto se hace
pegando las tarjetas de las actividades mencionando lo que se trabajard. Una vez pegadas
todas las imagenes, se lee el horario de manera grupal con los estudiantes. Posteriormente,

se inicia con la parte de lectura del vocabulario.

El vocabulario que se trabaj6 gir6 en torno a los Utiles escolares que irian utilizando a lo largo
del afio, por ejemplo, crayolas, plumones, goma, tijeras, lapiz, entre otros. La maestra inicio

mostrando una tarjeta y, a la vez, diciendo el nombre de esta, e hizo lo mismo con las demaés



tarjetas; luego, las coloco en la alfombra para que el grupo las pudiera leer en orden. Se
realizd la pregunta: ¢Alguno de ustedes desea salir a leer las tarjetas? Asi, solo salian los

nifios o las nifias que lo desearan.

Para trabajar su memoria visual, se realizd la siguiente dinamica. La maestra recoge las
tarjetas y solo deja tres en la alfombra. Se les da unos segundos para que puedan ver cuales
fueron las tarjetas que quedaron; luego, los estudiantes cierran los ojos o se los tapan, vy,
cuando la maestra indica que los pueden abrir, las tarjetas estaran boca abajo. Se formula la
pregunta: ¢qué tarjetas estaba aca? (la maestra debe de sefialar la tarjeta). Si dan la respuesta

correcta, se voltea la tarjeta.

Las familias, durante esta etapa, comentaron que veian a sus hijos(as) con mayor
independencia y confianza; ademas, sefialaron que, en casa, habian empezado a mostrar
interés por la lectura. Esto se evidenciaba en que formulaban preguntas como “;qué dice
aqui?”. En ese sentido, se converso con los padres y madres de familia sobre la importancia
de la lectura de logos. Asi, las familias mostraron mayor interés por conocer la propuesta de
lectoescritura; de hecho, solicitaron un taller presencial para poder aprender sobre el proceso
que sus hijos(as) estaban transitando. El taller se dio el 31 de marzo con 15 familias de los
grupos de 2 y 3 afios (ver Anexo C). En dicho evento, se realizaron diferentes actividades
como lectura de logos, se pasé por cada una de las etapas de escritura utilizando letras
moviles, lectura de cuentos, entre otras. Cabe resaltar que las familias que no pudieron asistir
de manera presencial estuvieron viendo y realizando otras actividades de manera virtual por

la plataforma Zoom.



Para poder determinar si el grupo estaba listo para pasar a la siguiente fase, se aplico una lista
de cotejo (ver Anexo D). Los resultados fueron exitosos, ya que el 100 % de los estudiantes
logré identificar su foto y pegar su nombre al costado de ella. EI 92 % logré una clara
pronunciacion de su nombre. En cuanto a la lectura de imagenes, el 92 % logré realizar la
lectura de las actividades del horario visual con una clara pronunciacion, y leer los carteles
de convivencia dentro del aula, asi como los carteles de distintos espacios del centro.
Finalmente, el 92 % logrd leer las tarjetas del vocabulario. En la siguiente Figura 9, se
muestran con mayor claridad los resultados de esta fase.

Figura 10
Resultados de la Etapa 1

1.3.4. Lectura del vocabulario de Utiles escolares 92%

1.3.3. Lectura de los carteles de los espacios (atelier, I o2
minigym, entre otros) ’
1.3.2 Lectura de los carteles de convivencia | IEGNGINININININEGEEEEEGEE o0
1.3.1. Lectura del horario visual [ NNRNRRRRDIIE NN o0
1.2.2 Realizar la correcta pronunciacién del nombre de I 5
sus companeros ?
1.2.1 Realizar la correcta pronunciacién de su nombre [ NNEINEIIIEEE 92%
1.1.3. Pegar su nombre foto en el cartel | NNENENEINIEINGSDGEGEEE 100%

1.1.2. Identificar la foto de sus compafieros 100%

1.1.1, Identificar su foto en el panel de asistencia | ENEGTGTNNGNININININNNSESE 100
0% 20% 40% 60% 80% 100% 120%
La ETAPA 2: LECTURA LOGROGRAFICA inicid el 3 de abril y finalizo el 2 de junio.
Para esta etapa, se tuvo que preparar el siguiente material: carteles de nombres para sillas y

casilleros, 12 tarjetas de logos de marcas peruanas, juego de bingo y memoria. Los nombres



se escribieron en letra mayuscula. Se pegaron los carteles en las sillas y casilleros para que
los estudiantes identificaran su lugar vy, asi, propiciar la lectura de nombres de manera mas

natural.

Los estudiantes, al llegar al aula, buscaron su nombre en los casilleros para poder dejar sus
pertenencias; de no leer su nombre, la maestra lo apoyaria. Una vez terminada la hora de
juego, la maestra los invitd a reunirse en la alfombra; para ello, debian traer su silla con su

nombre.

Al inicio del momento de las permanentes, se realizo la cancion del saludo para, luego, pasar
a la asistencia, a la cual se le hicieron algunas modificaciones. Se muestra la tarjeta de cada
nombre para que los(as) nifios(as) lean el nombre. Luego, se colocan las tarjetas en la
alfombra y, por turnos, irdn a recoger su nombre para pegarlo en el panel de asistencia (ver
Anexo E). Si en caso algln nifio o nifia no lograba reconocer su nombre al primer intento, la
maestra lo apoyaba. En esta accion, cada estudiante aprenderia a leer de manera global su
nombre con el apoyo de la maestra. Es importante que cada vez que uno de los nifios o las
nifias pegara su nombre, lo deberia decir con una adecuada pronunciacion. Después de haber

realizado la asistencia, se revisa el calendario, clima y horario visual.

Para realizar el horario, es la maestra quien coloca las tarjetas en la alfombra para que, luego,
un nifio o0 una nifia voluntario(a) vaya pegando las tarjetas en la pared de acuerdo al orden
que se le indique. Seguidamente, se pasa a la parte del vocabulario con la lectura de logos.

Para esta fase, se utilizaron tres grupos de logos; en el mes de abril, fue logos de bebidas; en



mayo, de restaurantes o lugares; y en junio, de galletas/empaques. Es importante resaltar que

se deben de elegir marcas que sean consumidas o conocidas por los estudiantes.

La lectura de logos (ver Anexo F) inicia mostrando la tarjeta del logo y la maestra pregunta:
“;Conocen este logo?”. Si alglin nifio o nifia la conoce, dird el nombre, y de no tener respuesta
la maestra brinda la respuesta, y asi sucesivamente, hasta terminar con todos los logos.
Luego, estos logos se pegan en la pared de las permanentes (ver Anexo G) para que puedan
leer de manera grupal los logos. Para la lectura grupal, es la maestra quien debe realizarlo
primero para dar la correcta pronunciacion y, luego, los estudiantes repiten. Al finalizar esta
actividad, se pregunta si alguno de los nifios o de las nifias desean pasar al frente y leer los
logos. Realizar toda esta rutina de permanentes nos tomdé aproximadamente entre 15 a 20
minutos, y los estudiantes estaban sentados tranquilamente y prestando atencién a cada una

de las actividades.

Es importantes mencionar gque, durante estos meses, se realizaban actividades de motricidad
que complementaban la lectura de logos. Se imprimieron fichas para unir el logos con el
empaque correcto, juego de bingo, colocar las tapas o envolturas en el logo correspondiente,
entre otras. En el aula, se trabaja por rincones o grupos; en una, puede estar la maestra; en la
otra, la auxiliar o practicante; y un grupo de nifios esta en la alfombra jugando o realizando

una actividad que no necesite cuidado de un adulto.

Por ejemplo, en una mesa, pueden estar la auxiliar o practicante realizando una actividad de
arte, mientras que la maestra esta realizando el bingo de los logos vy, en la alfombra, los

estudiantes estan jugando con rompecabezas. Asi, la atencién es mas personalizada y la



maestra podra atender a cada nifio al momento de la lectura de logos. Otras actividades que
se realizaron en esta etapa fueron utilizar chapas de las bebidas o envolturas de empaques
para ir leyendo los logos aprendidos, clasificar chapas seguin la marca y jugar memoria con
los logos. Las familias contaban que, cuando salian con sus hijos e hijas a tiendas o de
compras, leian las marcas aprendidas o tenian mucha curiosidad por saber el nombre de las
marcas que se consumen en casa.

Para pasar a la ultima etapa, se realizé una lista de cotejo (ver Anexo H) y los resultados de
esta etapa fueron igual de exitosos que la primera. EI 92 % logré leer su nombre con una
correcta pronunciacion; un 50 % logro leer entre seis a diez nombres de compafieros, y el 42
% logro leer todos los nombres de grupo. EI 92 % logro realizar la lectura de todos los logos
de cada mes. En la Figura 10, se muestra con mayor claridad los resultados de esta fase.

Figura 11
Resultados de la Etapa 2

1.2.4 Lectura de los doce logos 92%
1.2.3. Lectura de siete a diez logos 92%

1.2.2 Lectura de cuatro a seis logos 92%

1.1.5. Lectura de nombre de todos los nombres del

]
]
1.2.1 Lectura de uno a tres logos | NN 929%
I 42%
grupo
I 50%

1.1.4. Lectura de nombre de seis a diez compaferos

1.1.3. Lectura de nombre de dos a cinco comapafieros | NI 22

1.1.2. Lectura de nombre de un compariero 92%
|

1.1.1. Lectura global de su nombre 92%



Con estos resultados, se pudo pasar a la ultima fase, ETAPA 3: LECTURA Y
ESCRITURA PRE-SILABICA, la cual inicié el 5 de junio y culminé el 15 de diciembre.

Para iniciar las permanentes, la cancién del saludo tuvo un cambio. Esta vez solo se colocd
la pista musical para que el grupo pueda entonarla y realizar las mimicas. Luego de realizar
la cancidn, se paso a tomar la asistencia; en esta etapa, se propusieron distintas maneras a
manera de juego, como que cada nifio elija una tarjeta y se la entregue al duefio, se colocaron
las tarjetas boca abajo y cada nifio volteaba una para leerla, entre otras. Después de realizar
la asistencia, se vio el clima, el calendario y el horario visual, ya que el grupo conocia la

rutina y cada dia lo hacian con mayor rapidez.

Posteriormente, se realizd la etapa de lectoescritura. Durante los siguientes meses, se
trabajaron las vocales (ver Anexo 1). Durante los meses de junio y julio, se trabajé la vocal
A, y aprendieron 12 tarjetas de vocabulario. Durante el mes de junio, las actividades se
enfocaron en que los estudiantes lograran realizar el golpe silabico utilizando las manos,
dedos o instrumentos musicales. A la par, se cre6 un cuadernillo de trabajo con fichas para
reforzar el vocabulario y el fonema de la letra, ademas de trabajar la motricidad fina con
actividades de trazos, coloreado, embolillado, punzado, etc. También, se trabajo la escritura
presilabica pegando stickers segun la cantidad de silabas de cada palabra. En esta etapa,
algunos de los estudiantes comenzaron a mostrar interés por la escritura, pues comenzaron a

escribir su nombre con grafismos.

En los meses de agosto y setiembre, se realizd la letra E para poder realizar la escritura
presilabico trazando palotes por cada silaba de la palabra, guardando perfecto valor sonoro

al momento de la escritura.



Los resultados de la lista de cotejo (ver Anexo J) hasta el mes de setiembre fueron los
siguientes. Mas del 60 % de los estudiantes logré realizar el golpe silabico utilizando sus
manos y dedos guardando un perfecto valor sonoro. En la escritura, el 100 % de los
estudiantes logré pegar la cantidad de stickers segun la cantidad de silabas de la palabra;
ademas, el 83 % logro realizar palotes (segun la cantidad de silabas) para escribir una palabra.
En la Figura 11, se muestran con mayor claridad los resultados de esta fase.

Figura 12
Resultados de la Etapa 1
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1.3.2. Lee su escritura pre-silabica guardando perfecto valor sonoro.
m 1.3.1. Articula con claridad y buena pronunciacién el nombre de la tarjeta de vocabulario
M 1.2.2. Realiza palotes guardando relacién con la cantidad de silabas de cada tarjeta
M 1.2.1. Pega la cantidad de stickers guardando relacién con la cantidad de silabas de cada tarjeta
W 1.1.2. Realiza con sus dedos el golpe silabico guardando perfecto valor sonoro.

M 1.1.1. Realiza con sus manos el golpe silabico guardando perfecto valor sonoro.



6.2 Principales resultados

Los resultados de la aplicacion de esta idea innovadora fueron los siguientes. En la primera
etapa (lectura de imagenes), mas del 90 % del grupo alcanzé los indicadores de la lista de
cotejo. Lograron identificar su foto y pegarla al costado de su nombre, articular con una clara
pronunciacion su nombre, y leer el horario visual de manera ordenada y clara. En la segunda
etapa (lectura logogréafica), mas del 90 % del grupo logro leer su nombre y las tarjetas de
logos con una correcta pronunciacion. En la Gltima etapa (lectura y escritura presilabica),
mas del 60 % de los estudiantes lograron realizar el golpe silabico utilizando sus manos y
dedos guardando un perfecto valor sonoro. Por su parte, en la escritura, mas del 80 % de los
estudiantes lograron pegar la cantidad de stickers segun la cantidad de silabas de la palabra,

y realizar palotes (segun la cantidad de silabas) para escribir una palabra.

Se evidencia que la lectura y escritura son procesos interrelacionados que se fortalecen
neuronalmente gracias a la plasticidad cerebral, al contextualizarse y desarrollar de manera
natural y ordenada con un mediador (familia o escuela). En este proceso de construccion, se
va a favorecer la hipotesis y andlisis, intencion comunicativa, desarrollo de funciones
cognitivas basicas (memoria, percepcién y atencion) y superiores (razonamiento, toma de
decisiones, flexibilidad cognitiva, metacognicion ente otras), destreza motora, socializacion,
autonomia, etc. Ademas, se demuestra que los nifios y las nifias de 3 afios pueden trabajar la
escritura no convencional, a diferencia de lo que sefiala el Curriculo Nacional, que coloca en
la competencia de escritura del ciclo 11 que “no existen desempefios para la edad” (Ministerio

de Educacion [MINEDU], 2016, p. 130).



Por otra parte, en el Curriculo Nacional se indica que al finalizar el ciclo 11, como desempefio
en la edad de 5 afos alcanzarian solo la escritura no convencional, es decir producir textos
con hipdtesis de cantidad, variedad, silabica, silabica-alfabética o alfabética (Minedu, 2016,
p.130). Sin embargo, con el presente proyecto, se alcanza el nivel de silabica-alfabética o

alfabética al finalizar los 5 afos.

6.3 Conclusiones

El presente trabajo tuvo como idea innovadora el planteamiento de una propuesta
neuropedagdgica de lectoescritura para nifios de 2 a 5 afios a partir de las investigaciones de
Emilia Ferreiro y Uta Frith. Se evidencio que el nifio o la nifia de 3 afios logré avances

significativos en el proceso de iniciacion a la lecto-escritura.

En este sentido, la primera conclusion es que se logré alcanzar la etapa presilabica al
evidenciar el golpe sildbico cuando dan las palmadas correctas al “leer” la imagen y
“escribir” con palotes cada una de las silabas. Ademas, se observé que el grupo de 3 afios
alcanzd la escritura y la lectura en la etapa presilabica debido al orden presentando de las
actividades. Primero, la lectura de imagenes; luego, la lectura logografica; finalmente, la

escritura en etapa presilabica.

Es importante resaltar que, durante la intervencion, las actividades planteadas solo tomaban
15 minutos diarios, y se caracterizaban por ser lidicas y sensoriales. Ello favorece el
desarrollo de la percepcion, atencion, la memoria (visual y auditiva), y el lenguaje, lo que

contribuyen con el aprendizaje, segun las neurociencias, psicologia y educacion.



A pesar de que Ferreiro y Teberosky (1981) sefialan que el logro de ciertos niveles se
alcanzan en edades mayores, se evidenciaria con el presente Trabajo de Innovacion Educativa
que si se realizan las actividades de la forma y secuencia planteada como idea innovadora,
los resultados serian favorables y asegurarian la informacion cognitiva que se registra a través
de los sentidos, lo cual representaria un aprendizaje significativo gracias a la plasticidad
neuronal propia del ser humano, mas aun cuando el aprendizaje (conducta observable) es el

resultado de la integracion de las experiencias.

Finalmente, la idea innovadora podria ser implementada en centros de atencion temprana o
educativa (Nivel Inicial), ya que no requiere materiales costosos ni elaborados, pues
facilmente pueden ser adaptados: las chapitas o palos de chupete pueden ser piedras,
plastilina, semillas o menestras. Es muy importante que el facilitador o la/el docente tenga
una adecuada expresion oral (ritmo, acentuacion, claridad, coherencia y tono) para que los

nifios y las nifias aprendan la manera correcta de pronunciar cada palabra.

6.4 Recomendaciones

Es importante resaltar que, para realizar la propuesta, se deben preparar los materiales
necesarios teniendo en cuenta el ambiente del grupo. La primera recomendacion es que las
tarjetas del clima sean de acuerdo con el clima de la localidad del centro o colegio, por
ejemplo, en Lima no hay nieve, y solo se presentaron cuatro tipos de clima: soleado, nublado,

lluvioso y frio.



La segunda recomendacion es que, para escribir los nombres en los carteles de los
estudiantes, se recomienda lo siguiente: para las edades de 1 a 3 afios, se deberian utilizar
letra imprenta y en mayusculas. Para los 4 y 5 afios, se puede utilizar la letra que el centro o

la institucion manejen, letra corrida o letra script.

La tercera recomendacion es que para preparar los flashcards de los logos, estos deben de ser
logos que las familias consuman y se debe de imprimir el logo actual de cada marca. Y por
ultimo, es importante que para lograr los resultados mostrados se debe de trabajar las vocales
por lo menos un mes por cada una; asi, se consolidara el fonema, vocabulario y el golpe

silabico.
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8 ANEXOS
Anexo A
Resultados del Testeo del PMV

. . . L . Lectura de Imagenes: leer las tarjetas
Identificar su casillero: dejar su Horario visual: leer las tarjetas de L .
. . . L. de reglas de los distintos espacios del
mochilay lonchera en su casillero. actividades siguiendo el orden.

centro.

Lectura de logos: a la hora de la lonchera, la docente pregunta a los estudiantes si conocen la marca del yogurt, agua y/o

galleta que los nifios y las nifias tienen como lonchera.




Anexo B

Programacion Anual de las Permanentes

ETAPA 1:
Lectura de Imagenes
Marzo

ETAPA 2:
Lectura Logografica
De abril a junio

ETAPA 3:
Lecturay Escritura Pre-
Silébica
De junio a diciembre

Se canta la cancion “Hola Hola
¢Como estas? del Show de

Se entona la cancion “Hello!”

Se entona la cancion “Hello!

Saludo Pelina usando  instrumentos | 9€ Super Simple Songs y se | (sing-along)” de Super Simple
. realiza las mimicas. Songs y se realizan las mimicas.
musicales.
Se canta la cancion “Palo palito palo” usando los dedos indices como tocs tocs.
Se coloca las fotos de los(as) | Se muestra la tarjeta de cada | Se pueden realizar diferentes
nifos(as) en la alfombra para | nombre para que los(as) | actividades:
que en orden cada uno coloque | nifios(as) lean el nombre. | *La maestra muestra una tarjeta
su foto en el panel de asistencia. | Luego se colocan las tarjetas en | para que la lean, luego el duefio
Asistencia | La maestra les dira donde esta | la alfombra y por turnos iran a | se acerca para pegarla.
su nombre para que ellos | recoger sunombre para pegarlo | * Cada nifio(a) elije una tarjeta
peguen su foto al costado. Es | en el panel de asistencia. Si en | y se laentrega al duefio para que
importante que una vez que | caso algun nifio o nifia no | la pegue.
peguen su foto deben de decir | lograra reconocer su nombre al | * Se colocan las tarjetas boca
su  nombre con  buena | primer intento la maestra lo | abajo y cada nifio voltea unay
pronunciacion. apoyara. la debe de leer.
Se entona la cancion “The
Calendario Se entona la c_:anci(')n “Dias de la semana” de Miss Rosi para luego m_onths of the year” de
colocar la tarjeta del nimero del dia. Kiboomers para luego colocar
la tarjeta del nimero del dia.
Se entona la cancion de
“Ventanita”
(https://www.youtube.com/wat | Se entona la cancién “How’s the weather?” de Super Simple
Clima ch?v=mYnvY37yOMQ) para | Songs, luego observar las tarjetas del clima y pegar el
luego observar las tarjetas del | correspondiente.
clima y pegar el
correspondiente.
La maestra coloca las tarjetas
segln las actividades del dia. .
Horario Cada vez que pegue la tarjeta Li maestra coloca las tarjetas en la alfombra para que luego un(a)
. . nifio(a) vaya colocando las tarjetas de acuerdo con el orden que la
Visual debe de decir el nombre de la -
L . maestra diga.
actividad (pintar, recreo, aseo,
etc.)
Vocabulario: Logos de marcas | Vocabulario: Vocales
Vocabulario: Utiles Escolares La maestra pregunta: | Primero se muestran las tarjetas
En esta etapa se les muestra la | “;conocen este logo?”, si algan | para leer la imagen, luego se
tarjeta para que los(as) | nifio o nifia la conoce dird el | realiza el golpe silabico
Lecto- nifios(as) mejoren su | nombre, y de no tener | utilizando instrumentos
Escritura | pronunciaciéon y aprendan el | respuesta, la maestra brinda la | musicales o las palmas. Luego

nombre de cada material que
estaran usando a lo largo del
programa.

respuesta. Y asi hasta terminar
con todos los logos, luego estos
logos se pegan en la pared de las
permanentes

se utilizan los dedos para contar
cuantas silabas tiene la palabra.
Finalmente, se escribe con
palotes la palabra.



https://www.youtube.com/watch?v=mYnvY37y0MQ
https://www.youtube.com/watch?v=mYnvY37y0MQ

Anexo C

Taller con los Padres y Madres de familia (31 de marzo del 2023)

Video del taller: https://drive.google.com/file/d/1W4ct2tGCgOAalDZKpVs-
VKSuWg0VaEbl/view?usp=drive link



https://drive.google.com/file/d/1W4ct2tGCgOAaIDZKpVs-VKSuWg0VaEb1/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1W4ct2tGCgOAaIDZKpVs-VKSuWg0VaEb1/view?usp=drive_link

Etapa 1: Lectura de Iméagenes - Lista de Cotejo

Anexo D

Criterio

Indicador

F

A

Total

%

1.1 Identificar
su foto

1.1.1,
Identificar su
foto en el panel
de asistencia
1.1.2.
Identificar la
foto de sus
compaferos

1.1.3. Pegar
foto en el cartel

12

12

12

1.2
Pronunciacion

1.2.1 Realizar la
correcta
pronunciacion
de su nombre

1.2.2 Realizar la
correcta
pronunciacion
del nombre de
sus comparieros

11

100%

100%

100%

92%

75%

1.3. Lectura de
imagenes

1.3.1. Lectura
del horario
visual

1.3.2 Lectura de
los carteles de
convivencia

1.3.3. Lectura
de los carteles
de los espacios
(atelier,
minigym, entre
otros)

1.3.4. Lectura
del vocabulario
de utiles
escolares

S R
1 1
1 1
1 1
1 0
1 0
1 0
1 0
1 0
1 0

11

11

11

11

92%

92%

92%

92%




Anexo E
LECTURA LOGORAFICA - Lectura de Nombre

1.Se prepar6 el material para los carteles de asistencia y los nombres de las sillas

3. A la hora de la asistencia, la maestra coloca los nombres en el piso para que cada
estudiante pegue su nombre en el cartel de la asistencia.

]

VIDEO - https://www.instagram.com/reel/Cpv09nNpYoz/?hl=es



https://www.instagram.com/reel/Cpv09nNpYoz/?hl=es

Anexo F
LECTURA DE LOGOS

1) La maestra muestra las 2) Se invita a los(as) nifios(as) a 3) Se pegan los logos en la pared
tarjetas para que los(as) leer los logos, pueden leer todos de permanentes para que dia a
nifios(as) puedan observarlos. como los que ya aprendieron. dia se vayan leyendo.

Actividades Complementarias — Se programaron en la programacién mensual

Fichas de Motricidad Fina Clasificacion de Tapas Juego de Bingo

i
upns oW ues

Video 1: https://www.instagram.com/p/CgT6QyeJDBI/?hl=es
Video 2: https://drive.google.com/file/d/1ibsOUGONT2uOgFUNCc-

b4dzEHM2U9miUN/view?usp=drive link



https://www.instagram.com/p/CqT6QyeJDBI/?hl=es
https://drive.google.com/file/d/1ibs0UGOnT2uOqFUNc-b4dzEHM2U9miUN/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1ibs0UGOnT2uOqFUNc-b4dzEHM2U9miUN/view?usp=drive_link

Anexo G

Panel de Permanentes

Se puede apreciar que esta el calendario, clima, normas de convivencia, horario visual,
vocabulario, asistencia y tarjetas de colores (vocabulario de inglés).

Cada nifio(a) pega su tarjeta de nombre en el panel de asistencia.
Si un(a) nifio(a) no vino, su hombre no se pega.

Vocabulario de la vocal E,
Con ayuda de los(as) nifios(as) se fue escribiendo las palabras con
palotes (un palote por cada silaba)

Una vez que ya se tiene el horario visual, ellos(as) pueden leerlo
siguiendo el orden.




Etapa 2: Lectura Logografica — Lista de Cotejo

Anexo H

Criterio

Indicador

A

Total

%

1.1
Lectura
de
nombres

1.1.1. Lectura
global de su
nombre

1.1.2. Lectura de
nombre de un
compafiero

1.1.3. Lectura de
nombre de dos a
cinco
comapaferos

1.1.4. Lectura de
nombre de seis a
diez compaiieros

1.1.5. Lectura de
nombre de todos
los nombres del

grupo

11

11

11

92%

92%

92%

50%

42%

1.2.
Lectura
de logos

1.2.1 Lectura de
uno a tres logos

1.2.2 Lectura de
cuatro a seis logos

1.2.3. Lectura de
siete a diez logos

1.2.4 Lectura de
los doce logos

R M
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1

11

11

11

11

92%

92%

92%

92%




Anexo |

Etapa 3: Lectura y Escritura Pre-Silabica — VVocales

Vocal Meses Vocabulario Cancion
) *Witzy Witzy Arafia
*Arafia *Arbol https://www.youtube.com/watch?v=7a
Junio *Abeja *Avion Nemx5wA6Q
A )| *Anillo *Ala
*Ave *Ajo *La cancién de la letra A
*Aguila *Anaconda https://www.youtube.com/watch?v=XK
8mxT flgY
*Tres elefantes se balanceban
*Espinaca  *Eucalipto https://www.youtube.com/watch?v=wO
*Enano *Ensalada AU9ychSic
E égt?esrtT?b):e *Elefante *Escalera
*Estrella *Espejo *La cancién de la letra E
*Escarcha  *Esponja https://www.youtube.com/watch?v=bA
CI92NAaYtM
*Apu el Indiecito
*]guana *Igld https://www.youtube.com/watch?v=P8h
*Ingeniero  *Inca LEcxF-fY
I Octubre *Ichu *Inca-Kola
*Imén *1glesia *La cancion de la letra |
*Imperdible  *Inyeccion https://www.youtube.com/watch?v=Jhl
WeiCp7hk
. . .
*Qruga *Qjota prep '
1 * *
O Noviembre *Ocopa *Of[orongo *a cancion de la letra O
Oro Ojo httos: hoy=
«Olluco “Olas ttps://www.youtube.com/watch?v=pE
LHumPyCNw
e
«Urraca *Ungliento utlerlsetilea la urraca, come uvas y toca el
*Universo  *Uniforme '
101 * *
U Diciembre *Sg;a *S{iigg *La cancion de la letra U
. =
«Uva *Ukelele https://www.youtube.com/watch?v=bTr

CZZ880tA



https://www.youtube.com/watch?v=7aNemx5wA6Q
https://www.youtube.com/watch?v=7aNemx5wA6Q
https://www.youtube.com/watch?v=XK8mxT_f1gY
https://www.youtube.com/watch?v=XK8mxT_f1gY
https://www.youtube.com/watch?v=wOAU9ychS1c
https://www.youtube.com/watch?v=wOAU9ychS1c
https://www.youtube.com/watch?v=bAC92NAaYtM
https://www.youtube.com/watch?v=bAC92NAaYtM
https://www.youtube.com/watch?v=P8hLEcxF-fY
https://www.youtube.com/watch?v=P8hLEcxF-fY
https://www.youtube.com/watch?v=JhIWeiCp7hk
https://www.youtube.com/watch?v=JhIWeiCp7hk
https://www.youtube.com/watch?v=pELHumPyCNw
https://www.youtube.com/watch?v=pELHumPyCNw
https://www.youtube.com/watch?v=bTrCZZ880tA
https://www.youtube.com/watch?v=bTrCZZ880tA

Etapa 3: Lectura y Escritura Pre-Silabica — Lista de Cotejo

Anexo J

Criterio

Indicador

F

T

Total

%

1.1 GOLPE
SILABICO

1.1.1. Realiza
con sus manos
el golpe
sil&bico
guardando
perfecto valor
sonoro.

1.1.2. Realiza
con sus dedos
el golpe
silabico
guardando
perfecto valor
sonoro.

10

83%

67%

1.2
ESCRITURA

1.2.1. Pega la
cantidad de
stickers
guardando
relacién con
la cantidad de
silabas de
cada tarjeta

1.2.2. Realiza
palotes
guardando
relacién con
la cantidad de
silabas de
cada tarjeta

12

10

100%

83%

13
LECTURA

1.3.1.
Articula con
claridad y
buena
pronunciacion
el nombre de
la tarjeta de
vocabulario

1.3.2. Lee su
escritura pre-
silabica
guardando
perfecto valor
sonoro.

12

12

100%

100%




